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Como toda actividad institucional, la actividad docente, en cualquier parte del
mundo, depende de estrategias que responden a ciertas preguntas o cuestiones que se
piensa son importantes; de éstas, por lo menos dos son de caracter esencial, y por ello
aparecen como los principales problemas de la educacion en todos sus niveles. Primero,
el problema de la naturaleza del proceso educativo en si, que puede ser analizado en
torno a tres interrogantes: 1.a) como se educa, 1.b) qué se ensefia y 1.c) para qué se
aprende. Segundo, el problema de la naturaleza del sujeto de la educacion, que debe
responder a las preguntas: 2.a) qué es quién se educa, 2.b) por qué es asi quien se educa
y 2.c) cdmo debe ser quien se educa. Las preguntas 1.c y 2.c. son en todo sentido los
problemas morales, que por lo general se mantienen implicitos, o en todo caso mal
planteados, y por lo mismo sin respuestas apropiadas. A base de estos dos, todas las
preguntas respecto del proceso educativo en si, también se las puede convertir en
problemas éticos. Las planteamos entonces del modo siguiente: 1.a;) como se debe
educar, y 1.b;) qué debe ensefiarse. En suma, todas estas preguntas se encaminan hacia
la busqueda de respuestas a los problemas de la definicion, la explicacion y la

prediccion de qué es y qué debe ser el hombre.

Estas preguntas, entendidas como simples inquietudes o como dificiles problemas
por resolver, han sido respondidas de mil maneras, lo cual significa que todas las
respuestas no explican ni predicen lo que es o deber ser el hombre. Y esta debe ser la
razon por la que el tema de la esencia del hombre es el topico que solo puede tratarse en
una clase inaugural, o talvez en un curso de introduccion filoséfica al empezar la carrera

profesional del educador, como del medico o del psicologo.



Excepto un comentario que ensayaremos a modo de introduccién, no es nuestro
prop6sito hacer un enjuiciamiento ni siquiera de las propuestas méas conocidas,
ensayadas o aplicadas respecto de los puntos sefialados mas arriba. El presente trabajo
se reduce a proponer una idea en torno del sujeto de la educacion, principalmente
respecto del tema 2.a. (Para una introduccién al problema metodoldgico, considero
valioso el aporte de: Mendo, 1998). En tal sentido, s6lo mencionaremos el hecho por
demas conocido de que las concepciones tedricas respecto del proceso educativo, no
han superado, como se esperaba, el nivel de la tecnologia de la educacion que se aplica
a grupos mas o menos grandes de nifios, dado que al no haberse superado la concepcion
naturalista del hombre-animal, la teoria de la formacion social de los nifios no tiene por
qué ser tan diferente de la que se podria aplicar al entrenamiento de los animales
superiores en los laboratorios de psicologia experimental. A pesar de que los problemas
de la educacion no son problemas que hayan emergido durante la domesticacion de un
animal, ni cuya explicacion haya surgido de la experimentacion en un laboratorio de
zoologia. En realidad, los problemas de la educacion, son problemas humanos y sociales
que se los ha descubierto en el proceso de transformacion del nifio en adulto, y que por
lo mismo sus soluciones han tenido que ser propuestas sobre la base de teorias de indole

filoséfica, elaboradas a partir de la misma practica docente a lo largo de siglos.

Por eso encontramos que la practica de la educacion, de modo similar a lo que
sucedio con la practica de la medicina hasta el Siglo XIX, se basa en teorias que se han
deducido de la filosofia, especificamente de la filosofia idealista. Pero si la medicina
logré tecnificarse en el Siglo XX, es porque, sin que se percaten los médicos, ya se
venia desarrollando un conjunto de teorias cientificas acerca de las enfermedades que
facilitaron su desarrollo. En vez de ello, las fases del proceso tedrico —de la filosofia a la

ciencia y de la ciencia a la tecnologia— no se han dado en toda su amplitud, segln



creemos, en el campo de la educacion. Por ejemplo, pocos estan convencidos de que la
educacion sea una filosofia, o que fuese una ciencia. En cambio, por lo menos en las
ultimas tres o cuatro décadas, las tecnologias educativas han cobrado tal importancia,
que han relegado a un segundo plano el problema de los contenidos que debian

ensefiarse.

Sin embargo, sin disminuir en modo alguno la importancia de los problemas
irresueltos acerca de como y qué ensefiar, nos parece imprescindible destacar que,
infortunadamente, la falla del sistema educativo y su efecto, esto es, la reduccion de las
capacidades académicas, productivas, creativas y morales de quienes se forman dentro
de él, tal como se ha constatado en los paises subdesarrollados, es consecuencia de que
no se ha resuelto el problema ontoldgico fundamental: el de la naturaleza del sujeto que
se educa. Los tedricos representantes del poder académico, que tienen todo el apoyo del
poder econémico, han convencido a todos los maestros del mundo que la concepcién
positivista y contradictoriamente metafisica y mecanicista, biologista o psicologista, del
hombre-animal es la correcta; todo bajo la premisa de que las estructuras genética y
corporal, asi como la conducta de los hombres, se parecen a las de los primates, y de los
mamiferos, y naturalmente de los vertebrados. Y si lo dijeron Aristoteles y Darwin, asi
el sentido comun nos diga lo contrario, pues habra que aceptar que somos animales, y la
educacion serad un conjunto de procedimientos para criar tales animales. Notaremos que
al expresarnos de este modo surge la sensacion de haber sido denigrados o por lo menos
insultados; lo cual no ocurre cuando estudiamos nuestra ubicacion en una clasificacion
bioldgica de las especies. De alli la contradiccion entre lo que dice el sentido comin y

lo que afirma la ciencia (natural).

Por tanto, como una caracteristica constante del modo metafisico de proponer

respuestas ante problemas complejos, para explicar la naturaleza humana se apela al



subterfugio de aislar uno cualquiera de los aspectos mas ostensibles del individuo, o del
comportamiento, y una vez abstraido de la realidad total, describirlo tan
exhaustivamente como se pueda, para luego convertir la descripcion particular en una
explicacién de validez universal. Dentro de esta metodologia, es facil aplicar las reglas
de la logica formal y la topologia para ensamblar un conjunto de cajas vacias aisladas
por sentido comun en un grafico que no pasa de ser la imagen virtual que s6lo describe
las propiedades objetivas del ente que se intentaba explicar. El resultado es un mapa
conceptual que existe Unicamente en el espacio subjetivo de las ideas, y que luego de
confrontarlo con la concepcién previamente aceptada, o en el mejor de los casos, con
los hechos tal como se constatan objetivamente, se tratard de imponer como si fuera la
ultima verdad. De inmediato el texto invadird los mercados del tercer mundo como la
gran innovacion, lista para resolver todos los problemas humanos, como son los de la
educacion: aplicados los procedimientos recomendados, se esperard que la siguiente
promocion haya incrementado su Cl en unos puntos, pues asi ya sucedio en el pais de
origen; se confiara en que los recursos humanos recién egresados habran logrado una
inteligencia mas, a pesar de que la teoria predice que ello es nada menos que imposible,
pues se trata de individuos con tres cerebros, uno de los cuales, el de reptil, sélo sirve

para emocionarse no siempre de modo inteligente.

Por fortuna, si algo positivo pudo haber ocurrido, talvez haya sido mejor que estos
pasos tedricos en el campo de la educacion, no hayan sido lo suficientemente
elaborados, 0 no hayan sido propuestos del todo, dentro del campo de influencia de las
ciencias naturales, pues asi se han evitado sus efectos, como son, por ejemplo, los
graves problemas éticos y morales que aun persisten limitando la calidad de la atencién

de salud, asi como el desarrollo de las ciencias médicas en el tercer mundo.



Una propuesta metodoldgica basica

Debemos pues sefialar que si bien las ciencias son creacion exclusiva de nuestra
sociedad, ninguna de ellas esta tan estrechamente vinculada a la vida misma de cada
uno de los hombres, como las ciencias médicas, de la educacion y de la economia. Sin
embargo, por influencia de la orientacion naturalista heredada de la fisica, las ciencias
del hombre claramente se han visto limitadas o impedidas de un mayor y mejor
desarrollo en la verdadera direccion de sus objetivos. En medicina, por ejemplo, no se
tomo en cuenta, como debe tomarse respecto de la educacion, que EI Hombre —asi en
abstracto— tiene que ser explicado por la teoria de unas ciencias sociales que no sean un
compartimiento aparte del conjunto de las ciencias, con una supuesta e indefinible
interfase entre ellas y las ciencias naturales. Una concepcion de esta naturaleza crea la

falsa idea de ciencias bisagra, como se ha dicho de la psicologia, o de la neurociencia.

Por ello pensamos que el verdadero reto para salir del atraso histérico de nuestros
pueblos es que estamos en la obligacion de elaborar una ciencia que explique al sistema
social —que incluye a todos y cada uno de los hombres, y a todo lo que la sociedad ha
podido hacer a partir de los elementos naturales del planeta—, y que también explique
los procesos que han determinado su existencia, a fin de poder predecir los procesos
subsiguientes. Esta tiene que ser una ciencia social que incluya a las ciencias naturales
como parte de la explicacion de todo el conjunto del sistema de la sociedad, los hombres
y el mundo artificial construido por ellos. La razon es que, segin ya hemos propuesto
(Ortiz, 1994, 1997, 2003), el sistema vivo, que incluye a la sociedad como tal, por el
hecho de ser doblemente determinado —epigenética y cinéticamente— también requiere
de una doble explicacion. Concretamente, un nifio se transforma en una personalidad
por procesos de determinacion epigenética —por la informacion genética de sus padres—,

pero también por determinacion sociocinética —es decir, por la informacion social de las



estructuras tradicional, cultural y econémica de la sociedad donde el nifio se gesta, nace,
crece y se forma, y asi llega a ser el soporte activo de la misma sociedad, hasta més alla

de su muerte, en algln caso.

Dentro de este social, el proceso educativo no se desarrolla para mantener las cosas
como estan, o para que los hombres se adapten a su medio ambiente, sino para formar a
las personas y asi transformar a la sociedad y su ambiente natural; desde el momento en
que a través de la educacién, cada individuo humano debe llegar a ser una personalidad
capaz de intervenir en el desarrollo progresivo de toda esta sociedad. Méas todavia, si la
aspiracion de la humanidad ha sido y es llegar a ser una sociedad con una estructura ya
bien definida desde la filosofia, aunque no fuera facilmente realizable. Dicha estructura,
segun nuestro punto de vista, es, o debe ser, basicamente ética, pues la humanidad,
sobre todo la vasta mayoria de los mas pobres, siempre aspird y aspira a construir una
sociedad solidaria, libre y justa. Serad por demas evidente que solo la realizacion de una
sociedad con tales caracteristicas sera capaz de promover que cada hombre llegue a ser
una personalidad digna, autonoma e integra. Este es logicamente el proceso de la
relacion sociedad-individuo que se da en ambos sentidos: de la sociedad al individuo
humano y de la persona a la sociedad. Esta es una relacién que no puede explicarse s6lo
por una teoria filosofica, sino por unas ciencias sociales, capaces de generar tecnologias
sociales tendientes al desarrollo integral, fundamentalmente moral, de la sociedad y de
las personas. Sélo bajo este concepto tiene sentido hablar en términos de una ética como
base, modelo o método de alcanzar el desarrollo a plenitud de la conciencia de cada uno
de los hombres, con sus tres componentes —la estructura de sus sentimientos, la
estructura de sus conocimientos y la estructura de sus motivaciones— formados a

plenitud.



Por consiguiente, tendriamos que crear y desarrollar una ética cientifico-social que
explique los procesos por los cuales la humanidad ha emprendido el largo camino de su
transformacion en una sociedad con las caracteristicas morales sefialadas lineas arriba,
I6gicamente extraidas de la ética filosofica, es decir, en tanto teoria que explica y
predice el desarrollo hacia una sociedad esperada. Proponemos la tesis que s6lo dentro
de este marco ético es posible definir una teoria educativa de nivel filoséfico, otra de
nivel cientifico social y una tercera de nivel tecnoldgico igualmente social. Es decir,
tenemos que definir la Educacion como la ciencia social que describe y explica los
procesos por los cuales cada individuo humano se transforma en una personalidad en el
seno de una sociedad, l6gicamente a base de un modelo esperado. Por lo mismo, la
educacion en tanto tecnologia social vendra a ser el proceso por el cual la sociedad, a
través de sus instituciones, interviene éticamente en la formacion tanto integral de la
conciencia de cada personalidad, como especial en algin campo de su actividad social,
aplicando un conjunto de estrategias y procedimientos que facilitan dicho proceso
formativo individual. Quedara para la filosofia de la educacion la busqueda de una
teoria que mejor explique el proceso histérico de la educacién, y que al mismo tiempo
nos proporcione el analisis critico de las teorias cientificas elaboradas con el mismo fin,
especialmente por medio de la evaluacion de los resultados del proceso educativo real,

realizado bajo la influencia de tal o cual modelo cientifico.

Si existen otros términos para referirse a estas tres areas del conocimiento respecto
de la formacidn social de la personalidad, es lo menos relevante; lo importante es que

los campos queden delimitados lo méas claramente posible.

Algnos conceptos béasicos acerca del hombre

Deciamos que nuestro objetivo primordial tiene que ser la solucion del problema

originalmente planteado como el de la naturaleza humana. Mejor dicho, para que la



educacién en el mundo subdesarrollado cumpla sus objetivos, ya no es preciso
preguntarse Unicamente, como se viene haciendo, cdmo es que estamos ensefiando —que
es el problema del método— y qué es lo que realmente estamos ensefiando —que es
considerado el problema de los contenidos—. El problema fundamental es que dentro del
sistema educativo se educa bajo el convencimiento de que los educandos son animales,
talvez animales humanizados —humanes—, y que por esta razon los médico-animales, a
veces deshumanizados, atienden a animales enfermos; los educador-animales hacen que
los nifo-animales aprendan, se programen, se condicionen, adquieran destrezas
cognitivas y psicomotoras, que usen sus emociones inteligentemente, para que sean
competitivos: en suma, empresario-animales de éxito, que generen riqueza, con el
menor numero posible de obrero-animales a su servicio, para evitar sobrecostos y
obtener mayores ganancias, para divertirse como animales. Si los demas animales
humanos no pueden lograrlo, es sélo su problema, pues por algo existe un egoismo ético

ad hoc debidamente aceptado.

Para una educacion fundada en una ética, creemos pues que es imprescindible un
replanteamiento de la teoria aristotélica-darviniana del hombre-animal. Es necesario
salir del esquema planteado como el problema de la naturaleza humana. Desde mi
particular punto de vista, hay los argumentos necesarios y suficientes para sostener que
el hombre hace buen tiempo que superd su animalidad para subsumirla dentro de su
humanidad. Pero, méas que eso, que en el curso de su historia més reciente, ya pretende
superar esta humanidad para incluirla dentro de su personalidad. Hemos propuesto que
este proceso es posible, porque la humanidad inventd, o cred, una clase de informacién
gue ya no esta solo en el cerebro de sus individuos, como ocurre en los animales (en el
cerebro para el caso de los vertebrados), sino artificialmente codificada o guardada por

fuera de ellos, en signos, simbolos y un lenguaje. Este lenguaje ha servido para codificar



y dictar las instrucciones para trabajar y satisfacer necesidades que tampoco son solo
corporales, sino principalmente sociales, igualmente externas a los individuos (tal como
las vemos en las tiendas comerciales). Son pues las diferentes clases de informacion
social las que cada nifio desde que nace debe incorporar en su cerebro, especialmente
preparado para ello, por aquel proceso igualmente social que definimos como
educacion. Solo asi cada individuo humano, como hemos dicho, formara su conciencia.
Sélo asi su actividad consciente transformaré a cada uno de ellos en un individuo de
naturaleza social; es decir, en una personalidad. Sélo asi, cada individuo llegara a ser

toda una personalidad.

Entonces, si dejamos de lado el concepto de la historia que describe la biografia de
los poderosos que inventaron y/o dirigieron los acontecimientos politicos y econdmicos
de la humanidad, especialmente aquellos vistos bajo los intereses etnocentristas del
poder econémico; y si orientamos nuestro interés hacia la explicacion de la historia del
hombre en su continuidad y desarrollo progresivo dentro de la evolucién del sistema
vivo, pronto podremos diferenciar tres etapas de nuestra evolucidn que nos permitiran, a
su vez, ubicarnos en el espaciotiempo del planeta y explicar asi nuestra propia situacién
actual. Tales etapas corresponden a los procesos de: 1) hominizacién, 2) humanizacién
y 3) socializacion (Ortiz, 2003). En el curso de los primeros, como se sabe, el linaje de
los hominidos evolucioné a la especie Homo sapiens, predominantemente por cambios
epigenéticos en la conformacion anatémica y funcional del cuerpo. En los segundos, la
especie Homo sapiens evoluciond hacia la formacién de una humanidad, principalmente
por cambios en la estructura psiquica (no consciente o de tipo primate) por efecto de la

invencion y uso de diversos instrumentos y de algun lenguaje.

La socializacién, segin este mismo punto de vista, es la historia por la cual la

humanidad ha empezado el mas reciente proceso de su transformacién en una sociedad.



Este concepto precisa que aceptemos la idea de que para ser sociedad, la humanidad ya
tiene que haber superado totalmente su animalidad, justamente como efecto de haberse
moralizado en toda su amplitud. En otras palabras, preconizamos que para que la
humanidad y cada individuo humano lleguen a ser una sociedad y una personalidad,

respectivamente, ambos deben llegar a ser sistemas integramente morales.

Respecto de una definicion de la educacién, sugerimos que asi como la ética (en
tanto ciencia social) tiene que explicar el proceso de moralizacion y la transformacion
de la humanidad en una sociedad, asi también la educacion (como ciencia social), tendra
que explicar las formas de actividad por las cuales cada individuo humano, dentro de los
procesos de desarrollo de la propia sociedad, forma su conciencia y asi se transforma en

una personalidad.

Al hacer la critica a la forma como se entiende, o mejor, se ha impuesto y aceptado,
el concepto cientifico-natural del hombre-animal, como figura surgida, primero, de la
discusion sobre la naturaleza humana, y sancionada después por la teoria naturalista de
la evolucion, nuestra intencion no es logicamente rebajar la posicién del hombre en el
cosmos, menos denigrar su condicién de ser vivo, y mucho menos a quienes propugnan
la idea del hombre-animal. De modo que no puede sino llamar la atencion que al
escuchar la simple proposicién que afirma que el hombre ya dejé o esta dejando de ser
un animal, haya quienes se sorprendan a tal punto de responder con los argumentos ya
conocidos, no sélo con cierta sobreexcitacion, sino con la indignacion de quien se siente
insultado, herido en su propia honorabilidad. Tal respuesta nos recuerda la indignacion
de quien perdid sus privilegios después que fuera despojado de sus propiedades, que
naturalmente no eran suyas. Con el complejo de superioridad y la prepotencia que
caracteriza al conquistador, el filésofo o el cientifico representante del poder académico

protesta al escuchar la Gnica propuesta que puede significar la derrota del colonialismo



disimulado de la globalizacion. El animal superior en algin momento llega al
convencimiento de que el haber perdido a sus siervos no era lo mas importante, pues los
animales de su antiguo dominio nada significan sin su territorio: lo que realmente valen
son las tierras por la materia prima que esconden, y si el trabajo de estos humanes ha
sido largamente sustituido por las maquinas, que fueran cientificamente clasificados
como animales no so6lo facilita sino que justifica su extincion. En realidad, estos
animales ni siquiera son buenos consumidores; en cambio, a nosotros, duefios del
hemisferio norte, aunque estemos a la cola de los mas desarrollados, no nos interesa
tanto el lugar en que nos clasifican, cuanto lo que realmente pensamos y hacemos. Decir
que, a mi como fildsofo, cientifico o empresario de éxito, puedan clasificarme como un
animal mas, es s6lo un decir: soy lo que soy por lo que tengo, por mi cultura y porque
genero cultura. Y si esta cultura también la tienen los chimpancés, es irrelevante; lo
unico valido en la practica, es que soy duefio de la verdad; asi sirvo a la humanidad,
porque mi explicacion filosofica y cientifica demuestra que la realidad es tal cual la
vemos y describimos desde aqui, desde el lado del hemisferio dominante. ;Qué validez
podria tener una idea suelta, sin mayor argumento cientifico, dicha dentro de una
subcultura sin capacidad de entenderse ni siquiera a si misma? ¢Desde cuando un
hombre-animal subdesarrollado puede teorizar en contra de nuestra opinién? Esta bien
que repitan cuanto hemos dicho, aungque fuera con sus propias palabras; lo importante es
gue nuestra verdad es la que debe prevalecer, como prevalecen nuestras intenciones:
que estas especies se extingan. Razones sobran: no saben evitar ni siquiera la
tuberculosis; el trabajo en las minas es bueno para morir antes de los 40, y si estos
factores naturales no bastan, la pena de muerte es buena para acabar con los animales-
delincuentes: mas facil es invocar a Dios, a los derechos humanos, y tener presente el

principio de que las excepciones son tan importantes como los principios de validez



universal. La violencia y la agresividad son s6lo formas naturales de comportamiento
animal, por tanto necesarias. Por la misma razén, es impensable un reino animal sin el
gjercicio del poder —econdmico, politico, religioso, cientifico—, pues asi se impone
mejor la razon; asi se aprende la leccion, no con esfuerzo individual, sino por
imposicion masiva. La television es para divertirse, pues a través de la diversion es mas
facil que los hijos aprendan como ser agresivos para tener éxito. Definamos lo bueno
como lo util. Nada mas util que tener el poder suficiente como para parecernos buenos:
prestamos dinero a raudales; es Gtil para los que no tienen, no importa por ahora el
riesgo de no recuperar lo prestado. Mejor asi. El principio juridico establece que las

deudas se pagan, con dinero o con cualquier cosa.

De estas y otras maneras tan sutiles como estas se impone y justifica el concepto
cientifico-natural del hombre-animal. En realidad, ni en los medios cientificos ni en los
circulos académicos se cuestiona aspecto alguno de la idea central: el hombre es
miembro de la especie Homo sapiens, del orden de los primates, un mamifero, un
vertebrado, y como tal el nifio debe ser asi educado primero, y usado mas tarde, para su
propio beneficio. Se dira que cuanto pueda ganar como inversionista es un beneficio

secundario, el simple premio a su éxito personal.

Las ciencias naturales estan disefladas para explicar que hay detras de la
objetividad, en qué consiste la realidad subyacente que determina los fendémenos
naturales que se pueden observar y medir. Pero el limite a este objetivo es el hombre.
No tanto por lo que es capaz de descubrir en esa direccion, ni de transformar cuanta
cosa explica en su propio beneficio, sino por lo que es él mismo: su conciencia, 0 su
cerebro, en primer lugar. Por consiguiente, no se trata solamente de describir sus
cualidades; tampoco explicar s6lo una u otra de ellas a partir de su causalidad natural. El

educador tiene que saber, del modo mas aproximado posible, qué es aquel individuo a



quien forma: cémo es, por qué es asi, para que tiene que ser asi, tal como le han dicho
que debe ser. Y para responder estas inquietudes la teoria de las ciencias naturales tiene

que emplearse, pero como parte, o dentro, de la teoria de las ciencias sociales.

El papel de la neurociencia en la explicacion del proceso educativo

La esperanza actual puesta en las ciencias sociales, desde mi punto de vista, es que
éstas deben llevarnos, a través de un cuestionamiento de la teoria cientifico-natural del
hombre, a la solucion del enigma, que empleando los conceptos del Nobel Roger
Sperry, es el problema metafisico de la relaciobn mente-cerebro, de cuya solucién
depende el porvenir de la especie humana. Aunque, I6gicamente que para nosotros, la
cuestion no es metafisica, sino dialéctica, y el objeto no es la especie humana y sus
animales incluidos, sino la sociedad con las personas incluidas. Mejor dicho, una teoria
cientifico-social de la persona debe explicar no sélo por qué y como, sino también para
qué cada infante recién nacido se transforma en un nifio, de nifio en adolescente, de
adolescente en adulto maduro y finalmente éste en un anciano. O puesto en nuestros
términos, respecto del hombre, se tiene que explicar qué es lo que determina que un
huevo se convierta en embridn, éste en un organismo, éste en un psiquismo humano —tal
cual es al momento de nacer— y como y para qué el recién nacido, a lo largo de su
infancia, nifiez y adolescencia, se convierte en una personalidad que produce y crea

dentro de una sociedad, hasta su muerte.

Al respecto, hemos sugerido que la Unica manera de explicar qué clase de procesos
determinan el desarrollo formativo del psiquismo humano hasta su transformacién en un
psiquismo social, depende de la aplicacion de una teoria que explique la unidad de la
materia, la vida, la sociedad, la conciencia y la personalidad. Hemos propuesto que esta
explicaciéon es posible si se toma en cuenta la importancia de la informaciéon como

estructura cuya actividad prolonga los procesos neguentrpicos de la materia, y asi



determina la permanencia de los seres vivos en nuestro planeta y su evolucion hacia las
formas méas y mas complejas de su existencia (Ortiz, obs. cit.). Sélo asi se hacen
evidentes los procesos esenciales que han determinado la diferenciacion de la especie H.
sapiens en una humanidad, y mas recientemente la transformacion de esta Gltima en una
sociedad. E inclusive, lo que es mas importante respecto del sujeto de la educacion, se
hace posible (1) la definicidén de qué es realmente la conciencia, (2) la explicacién de los
procesos sociales —digase educacionales— que determinan la formacion de la misma en
el cerebro, y (3) la explicacién de cémo la actividad consciente determina la formacion

de una personalidad.

En efecto, el concepto de que la unidad y diversidad de la vida se explica por los
procesos informacionales que la determinan, nos facilita precisar de qué naturaleza es la
sociedad, la conciencia y, como consecuencia, qué es una persona: como sujeto de la
atencion de salud, sujeto del derecho, sujeto de la educacién, y sobre todo, sujeto de

moralizacion.

Bajo estos términos, la conciencia viene a ser toda la porcion neocortical del
cerebro una vez que sus redes neurales han sido estructuradas por toda la informacién
social que cada persona en el curso de su desarrollo transcribe en la forma de
informacion psiquica consciente: afectiva, cognitiva y conativa. En el mismo sentido,
personalidad es el propio individuo humano estructurado a partir de la informacién
genética de sus células y reestructurado a base de la mencionada informacién psiquica
consciente, que l6gicamente refleja la sociedad donde tal individuo se forma, produce,

creay se reproduce.

Es evidente, entonces, que si se cambia el concepto de personalidad, y en vez de
definirlo como la estructura de rasgos que diferencian a un individuo de otro, se lo

define como el individuo humano mismo que se diferencia de los demas por efecto de la



actividad de su propia conciencia, es evidente, deciamos, que se podra explicar mejor
por qué cada hombre, tiene que educarse en el seno de una sociedad para formar su
conciencia hasta convertirse en una personalidad, y que asi se comprende y valora mejor
el papel del educador en el proceso de formacion de su alumno que debe llegar a ser,

todo él, una personalidad.

Efectivamente, una teoria de la educacion debe explicar coémo la actuacion objetiva
del educador —que se expresa al mismo tiempo en su conducta volitiva, su desempefio
productivo y su comportamiento emotivo— se reorganiza y reestructura a si misma en el
proceso por el cual él mismo interviene moralmente en la estructuracion de la actividad
consciente de sus alumnos, que también se expresa en su propia conducta, desempefio y
comportamiento. Tendré en cuenta, entonces, que la actuacion del alumno no es mera
copia de la actuacion objetiva de su maestro, sino resultado del proceso por el cual
aquél, en el curso de su propia actuacion, forma su conciencia —con sus sentimientos,
conocimientos y motivaciones incluidos— que, desde un punto de vista ético, deben
reflejar justamente la sociedad ideal, abstracta, intrinsecamente moral, en que la
humanidad aspira convertirse. El gran reto consiste, por tanto, no en reflejar lo que es la
sociedad en un momento o etapa dada de su historia, sino de reflejar el tipo de sociedad
imaginaria que él como docente, debe primero estructurar en su conciencia, para luego

expresarla en su conducta moral, objetiva y actual.

Aqui es donde se han evidentes las limitaciones conceptuales de las ciencias
naturales, y en especial las de la neurociencia cognitiva oficial, para generar una teoria
de la conciencia y la personalidad; para definir e integrar los distintos aspectos de la

actividad psiquica personal.

Esta limitacién de las ciencias, l6gicamente entre otras, explica las limitaciones que

a su vez ostentan trabajadores y empresarios, profesionales y artesanos, todos por igual,



en los respectivos campos de su actuacion personal. Asi, por ejemplo, las dificultades
que tanto los profesionales de la salud como los docentes muestran en el nivel del
postgrado, hacen patente las limitaciones que se derivan del desconocimiento de los
procesos sociales y personales que tienen lugar en el cerebro de cada nifio, y de las
personas en general, en cuanto procesos por medio de los cuales desarrollan y forman
sus disposiciones afectivas, sus aptitudes cognitivas y sus actitudes conativas. En este
sentido, s6lo una neurociencia social nos puede proporcionar la teoria —que incluye la
teoria neurocientifica natural- que explica la naturaleza de los sentimientos como
diferentes de las sensaciones afectivas; de los conocimientos como distintos de las
sensaciones cognitivas, y de las motivaciones (los valores) como estructuras psiquicas
exclusivas del hombre; y que ademas, estas son las formas de actividad consciente que a
su vez determinan la formacion del temperamento, el intelecto y el caracter, como

componentes de base social de la personalidad.

En efecto, el desarrollo y ampliacion de la teoria de la cognicidn para constituirse
en el cognitivismo como teoria del psiquismo humano, resulta en extremo limitante de
las capacidades potenciales del educador, por cuanto éste no llega a contar con una
teoria que integre afectividad y motivacion dentro de su propia actividad y de la de sus
educandos. Mas aun, la integracion de emocion y cognicién que el cognitivismo cree se
produce a través de ciertos nucleos subcorticales del cerebro del primate, deja al
educador sin la teoria ni la estrategia necesarias para fomentar el desarrollo de la
estructura motivacional de la conciencia, que es, en realidad, el componente moral de la
misma. En tales condiciones, la practica del docente se restringe a la aplicacién de las
nociones del sentido comdn, de las reglas morales aprendidas en el seno familiar, sin
tomar en cuenta que la ensefianza en general y la formacién moral tienen que integrarse

de tal modo que ésta repercuta por necesidad sobre el proceso de su aprendizaje.



Qué podemos pues decir de una neurociencia natural que no tiene ni siquiera puntos
de contacto con la formacion moral de la conciencia y la personalidad. Y por supuesto
que la psicologia natural tampoco los tiene, muy a pesar de que gran parte de la teoria
ética de la moral fundada en la filosofia encara el problema moral practicamente como

si fuera s6lo una cuestion psicoldgica.

Contradictoriamente, pensariamos que ha sido una ventaja para el docente que la
ensefianza de las neurociencias naturales no haya sido de interés dentro del curriculo de
las facultades y escuelas de educacion; como si se hubiera intuido que era preferible
ignorar que aplicar una neurociencia hecha para explicar el cerebro de los animales. En
realidad, los efectos de esta contradiccion han tenido y adn tienen que soportar los
estudiantes de medicina y de psicologia. Es la regla que s6lo una minoria de egresados
de las facultades y escuelas de medicina y psicologia tengan un conocimiento mas o
menos apropiado de las neurociencias; y cuando lo tienen, apenas intuyen su utilidad en

el campo de su quehacer profesional.

Para el estudiante de psicologia, por ejemplo, e inclusive para el de medicina, los
mapas de lineas que supuestamente grafican las vias nerviosas, en realidad, carecen de
utilidad. Si no innecesarios, los esquemas anatomicos o funcionales resultan
insuficientes como para usarlos en la explicacion de las formas complejas de la
actividad personal. ¢Es suficiente que el docente sepa que su alumno oye con sus 0idos,
y que de cada oido hay una via que va al cerebro y otra que desciende de éste a su
lengua cuando habla, 0 a su mano cuando escribe o dibuja? ;O debe saber que cuando él
ensefia, la corteza cerebral de su alumno se convierte en su conciencia, porque la
informacién social que le proporciona o le facilita que adquiera, y del mismo modo que
en él, se convierte en informacion psiquica consciente? ;No seria importante que el

educador sepa que esta corteza cerebral es la memoria donde se transcribe y codifica no



solo la lengua y los conocimientos, sino también los sentimientos, y las motivaciones
que vendran a ser los valores que organizan su conducta para trabajar en la sociedad que

lo forma?

Es pues cada vez mas perentoria la necesidad de saber que sucede efectivamente en
el cerebro del nifio cuando decimos que aprende y ha aprendido. Si se trata de que el
alumno construya por si mismo sus capacidades cognitivas, como opuestas a sus
emociones, tal como afirmaba Piaget (1954), mas valdria que el educador aplique tan
s6lo una sana dosis de sentido comln, antes que una teoria abstracta restringida a un
campo de la mente (que ni siquiera sabemos qué es), y que esta hecha como para educar
al animal antes que a las personas. Creemos mas bien que el individuo humano se forma
como una persona dentro de una realidad objetiva y presente, que es la sociedad en que
vive, pero también a base de una sociedad idealizada, abstracta, que corresponde al
mundo de lo que debe ser. El problema educativo podemos centrarlo entonces en el
proceso formativo de la conciencia del hombre a partir del modelo de la sociedad real, y
sobre la base de una sociedad moral, aquella que la humanidad aspira a ser desde hace
unos 30 mil afios. La tarea de educar seré tanto menos dificil cuanto méas se conozca de

qué naturaleza es el sujeto que se educa y forma.

Creemos, y esperamos, que una neurociencia de indole cientifico-social, que tenga
la teoria apropiada para explicar el todo integrado de la personalidad, inmersa como esta
en el seno de una sociedad, vendria a ser la clase de teoria realmente Util como para que
el educador, asi como el profesional de la salud, y hasta el de la economia, pueda
disefiar las estrategias sociales necesarias, ya no sélo para dotar de “informacion” o de
destrezas al alumno real, sino también de valores y sentimientos idealizados a un

alumno para construir, en sentido estricto, la sociedad ideal que se ansia.



Por supuesto que, como sefialdbamos lineas arriba, el problema de la relacién
mente-cerebro no es, insistimos, metafisico ni aplicable a una especie humana; lo Unico
cierto es que, desde un punto de vista del hombre concreto, éste es una problema que la
ciencia natural no podra resolver ni explicar jamas. Es un problema cuya solucion
dependerd de una neurociencia social cuyo objetivo central es la explicacion de los
procesos por los cuales el sistema social facilita la transformacién de cada nifio en una
personalidad, con cualidades morales que reflejan la sociedad ideal que anticipamos, y
se reflejan en la integridad de su actividad personal. Una teoria que explique en qué
sentido la memoria es, en realidad, la corteza cerebral; en qué sentido el cerebro es un
sistema de signos, y en qué sentido es el sistema de la conciencia que organiza todo el
conjunto de la actividad personal, debe ser una teoria que facilite el disefio de
estrategias educacionales mas integrales; una teoria que sirva de base para el disefio de
metodologias cualitativas o clinicas, orientadas a la investigacion del propio proceso
educativo y de sus resultados; una teoria que permita integrar el juego, el estudio y el
trabajo en un proceso formativo que supere la vieja dicotomia que aisla la construccion
intelectual, tanto de la practica del trabajo productivo y la asimilacién de los valores,

como de la formacion afectiva hasta hoy librada a la circunstancias del azar.

Una teoria de la conciencia, debe entonces facilitar al educador la delimitacion de
sus objetivos concretos, centrados en la unicidad del alumno, aunque inseparable de las
circunstancias de su vida real. Una teoria del cerebro, en tanto conciencia, debe facilitar
no sélo la comprension y explicacion de las limitaciones y las potencialidades del
alumno, sino lo que mas deseamos, la de contribuir a su desarrollo ampliado, a pesar de
tales limitaciones. La teoria acerca de las capacidades potenciales del neocortex
cerebral, en tanto red neural plastica capaz de codificar informacién social (compérese

estos conceptos con los de: Noguerol, 2003), no sélo debe dar cuenta de los posibles



efectos, sobre todo negativos, que pueden generar las noticias, los mensajes que los
medios de comunicacién masiva difunden dia a dia, sino que nos debe proveer del
método cientifico mas adecuado para producir tecnologias tendientes a la neutralizacion

y superacion de tales efectos.

Una corta experiencia
Desde que empezamos nuestra tarea docente de postgrado (en problemas de

aprendizaje) en dos facultades de educacion, la experiencia, aunque todavia subjetiva, es
altamente positiva. El docente-alumno, motivado como esta para atender nifios con
problemas de aprendizaje, encuentra que el propio concepto de problema de aprendizaje
es insuficiente para dar cuenta de la naturaleza del problema, cuanto de los objetivos de
su empresa profesional. Mas significativa encuentra su tarea cuando comprende que su
mision es la de contribuir al desarrollo formativo de una personalidad que se ha visto
limitada o detenida en uno o varios aspectos de su actividad consciente.
Independientemente de sus procesos determinantes, sabe que su labor tendra el valor
que so6lo adquiere el trabajo de una persona solidaria. Sabe que tiene objetivos mucho
mas elevados que la simple aplicacion de unas cuantas técnicas de aprendizaje,
seguramente cognitivas: sabe que tiene que formar una personalidad cuyo cerebro
lesionado es una conciencia menoscabada; cuyo cuerpo no tiene limitaciones o defectos
fisicos, sino restricciones de naturaleza social mas que bioldgica. Entiende que debe
crear estrategias para compensar, neutralizar, superar las limitaciones que impone una
sociedad todavia injusta al cerebro de una personalidad alin indefensa. En todo caso,
asume un compromiso moral frente al desvalido; sabe que este compromiso moral se
deriva del modelo de una sociedad moral que se ha convertido en modelo de su propia
conducta. Un compromiso de esta naturaleza, es asumido con la plena conviccion de su

valor social; en su cerebro. Y asi aspira a que el nifio que por sus limitaciones, de las



cuales no es culpable, se pone en sus manos recibira de ella o de €l, todo el peso de sus
sentimientos, toda la diversidad de sus aptitudes, asi como toda la amplitud de sus mas
nobles intenciones. Pensando siempre, que todo ello es una forma de actividad
consciente —de su cerebro—, que estéa en el deber de compartir con aquel nifio que para

su beneficio, estara bajo su cuidado desde ahora.

Los educadores-alumnos empiezan pues a comprender que tenian un cierto déficit
de sus capacidades: se les habia negado la posibilidad de comprender y explicar al
hombre, bajo el supuesto de que el cerebro humano es el mismo que el de todos
primates. Ahora sabe que es o debe ser moralmente inaceptable, que el maestro, para ser
tal, tiene que ocupar un reino distinto: el de una sociedad utdpica; el de la sociedad
integramente moral, donde todas las personas estén libres del sufrimiento que causa una

discapacidad; del sufrimiento que causa el no ser plenamente capaz.

Colofon

En conclusion, especialmente para los nifios del mundo subdesarrollado, para
quienes no estan al alcance las tecnologias del mundo desarrollado, una teoria
neurocientifica del sujeto de la educacion, debe facilitar el método educativo acorde con
su condicion de personalidad en formacion, distinto de los procedimientos orientados al
aprendizaje de destrezas, como los que se emplean en el entrenamiento o la

domesticacién de un animal.

Como todo el mundo sabe, excepto quienes orientan la politica educativa, para el
desarrollo de una sociedad, no se trata de premiar el éxito de uno entre millones, ni de
castigar con el abandono a los miles que apenas sobreviven: se trata de fomentar el
desarrollo de las capacidades personales hasta el logro del nivel esperado, cuyos

criterios se definen como parte del modelo de la sociedad esperada.



Por tanto, si de algo ha de servir el idealismo, que sea para trabajar en pos de un
desarrollo sostenido de la sociedad y las personas, sobre la base del modelo de la
sociedad utdpica: la sociedad solidaria, libre y justa, a sabiendas de que el hombre ha
progresado desde el momento en que fue capaz de crear modelos utdpicos acerca de lo
que debe ser. De no ser asi, la ética no pasaria de una reflexion tedrica acerca de la
realidad pasada y talvez presente. Una ética basada en aspiraciones maximas, tiene que
pasar necesariamente por el filtro de las ciencias sociales, y la neurociencia tiene que
demostrar que tal progreso en pos de un ideal no sélo puede explicarse, sino que es

posible realizarla.
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